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اشاره
ــته، تعاريف مربوط به  در بخش نخست اين نوش
ــرات متقابل رياضيات قومى و  رياضيات قومى و تأثي
ــد. در اين بخش،  عوامل اجتماعى و فرهنگى بيان ش
ــى، نگاهى به موضوع رياضيات  از ديدگاه برنامه درس
ــگ داريم، همچنين روش قوم نگارى كه براى  و فرهن
ــت به  انجام پژوهش هاى رياضيات قومى ضرورى اس

تفصيل بيان مى شود.
كليدواژه ها: رياضيات قومى، رياضيات، فرهنگ، 

برنامه درسى

بخش سوم: برنامه درسى

در سه دهة گذشته، نيروهاى آموزشى، فرهنگى 
ــه فرهنگ به طور  ــات را با توجه ب ــى، رياضي و سياس
ــد. بنابراين،  ــرار داده ان ــتفاده ق ــترده اى مورد اس گس
مطالعاتِ شامل رياضيات و فرهنگ، در روش شناسى 
آموزشى و به ويژه برنامة آموزش معلمان بسيار اساسى 

و مهم است.
ــته، نويسندگانى چون  ــى سال گذش در طول س
ــر2 از ايالات  ــا اش ولوس گرديس1 از موزامبيك، مرش
ــتان، به تحقيقاتى  ــاپ3 از انگلس متحده، و آلن بى ش
فرهنگى در زمينة رياضيات و محققان رياضى دست 
ــتر كارهاى آن ها ابتدا در  زدند. (بارتون4، 1996). بيش

ــوزش رياضى براى يادگيرى  ــال بين المللىِ آم دو ژورن
ــى در رياضيات6، با انتشار  رياضيات5 و مطالعات آموزش
ــاپ ويرايش كرده بود منتشر شد.  ــاله اى كه بى ش رس
ــته هاى بعدى  ــندگان، مبانى مهمى را براى نوش نويس
ــزى كردند و دامنة  ــگ و رياضيات پى ري ــارة فرهن درب

گوناگونى از پژوهش ها را بنا نهادند.
ــال 1970 و 1980 به  وقتى رياضيات قومى در س
عنوان حوزه اى از مطالعات در آموزش رياضى پيشنهاد 
شد خيلى چيزها جديد و ناآشنا به نظر مى رسيد. ايدة 
جست وجوى رياضيات در فرهنگ هاى ديگر و استفاده 
ــت  از اين يافته ها در يك كلاس درس عادى ممكن اس
ــتر معلمان غيرعادى باشد، منتهاى مراتب،  براى بيش
ــازى  مى تواند به عنوان يك موضوع ممكن براى غنى س
مواد درسى به كار رود. در بخش هاى بسيارى از جهان، 
ــاختار، و  ــاس الگوى محتوا، س ــوزش رياضى بر اس آم
ــى و تجربة  ــود. برنامة درس ــى ب ــاى اروپاي الگوريتم ه
آموزشى موسوم به برنامة «رياضيات جديد» در 1960 
رشد يافت، اما الگوها بيشتر با مركزيت الگوهاى اروپايى 
و بعد آمريكايى باقى ماند كه در دهه هاى قبلى تبيين 

شده بودند. 
ــيو در سخنرانى خود با عنوان «مبانى  دى آمبروس
ــات» در پنجمين  ــى آموزش رياضي اجتماعى- سياس
ــيو،  ــوزش رياضى (دى آمبروس ــرة بين المللى آم كنگ
1984) بعضى مطالب جالب توجه را ارائه داد. به عقيدة 
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وى تحقيق روى مسائل اجتماعى و فرهنگى در آموزش 
ــئله راجع به  ــتر از چند مس رياضيات تا آن زمان بيش
تبعيض جنسيتى يا مطالعات تطبيقى مشابه انجام نشده 
ــترك وجود داشت كه رياضيات،  بود. اين احساس مش
رياضيات است، چون معمولاً رياضيات به معناى محض 
رياضيات اروپايى در نظر گرفته مى شد. مسائل جامعه 
ــود دارد، البته  ــناختى در مورد كاربرد رياضيات وج ش
ــى و محتواهاى  ــد آموزش رياض ــى به نظر مى رس گاه
مدرسه اى ثابت و تهى از فرهنگ هستند. به نظر مى رسد 
ــيه هاى غير  ــخ و فرهنگِ رياضيات، به عنوان حاش تاري
ضرورى براى غنى سازى مواد درسى به شمار مى روند. 

به هرحال، در بسيارى از كشورها كه مدرسه رفتن 
ــمار  ــراى خانواده هاى بزرگان به ش ــك امر تجملى ب ي
ــوان حقيقتى براى  ــوزش رفته رفته به عن ــت، آم مى رف
ــترده ترى از  همه به كار رفت، بنابراين آوردن دامنة گس
ــوزان در كلاس درس موضوع مهمى بود. پس  دانش آم
خيلى مهم بود كه مطمئن شويم محتواى برنامة درسى 
ــائل فرهنگى مربوط به همة اقشار مردم را  رياضى مس

منعكس مى كند. 
ــامل  برنامه هاى ضمن خدمت معلمان مى تواند ش
ــت كه  ــده اس ــد. اخيراً معلوم ش مباحث فرهنگى باش
فرهنگ مى تواند احساس دانش آموز براى مشاركت در 
بحث هاى كلاسى، سؤال هاى آغازگر، به يادآورى حقايق، 
ــيارى از  ــت وجوى روش هاى درك مبدعانه، و بس جس
جنبه هاى ديگر آموزش در كلاس درس را افزايش دهد. 
بد تعبير كردن نشانه هاى فرهنگى مى تواند به عدم درك 
فرايندهاى يادگيرى يا اشتباه دانش آموزان توسط معلم 
ــخ طبيعى براى بى ميلى به يادگيرى منجر شود.  و پاس
ــد آموزش  ــن رو، NCTM (1991، ص. 25)، كلي از اي
ــان از ادراكات، علايق، و  ــز را آگاهى معلم موفقيت آمي
تجربيات دانش آموزان و دانستن روش هاى موجود براى 
يادگيرى رياضيات توسط دانش آموزان بيان كرده است.   
ــرح داده شده در  دو مورد از فرايندهاى رياضى ش
استانداردهاى NCTM (1989 و 2000) عبارت است 
ــورد به رياضيات قومى  ــاط7 و اتصال8. اين دو م از ارتب

مربوط مى شود:
ارتباط به اين معناست كه دانش آموزان افكار خود را 
بيان كرده و ايده هاى خود را با ديگران مبادله كنند. سند 
اصول و استانداردهاى NCTM (2000) بيان مى كند 
ــازند تا «تفكر  ــه برنامه ها بايد دانش آموزان را قادر س ك
ــى هاى خود،  ــفاف با همكلاس رياضى خود را به طور ش
ــاركت  معلمان، و ديگران ارتباط دهند». معلم بايد مش

ــاركت هركس در  ــويق كند و به ارزش مش همه را تش
فرايند يادگيرى تأكيد ورزد. دانش آموزان بايد با بررسىِ 
ــير يادگيرى قرار بگيرند، بنابراين  ايده هاى خود در مس
بايد جوّى از اطمينان وجود داشته باشد و دانش آموزان 
ــاس آزادى داشته باشند  براى بيان ايده هاى خود احس
(2000NCTM، ص60). ايده هاى دانش آموزان ممكن 
است به چالش كشيده شود و بدون نكوهش كردن دفاع 
ــود، و وقتى همه دربارة مفاهيم به توافق رسيدند و  ش

آن ها را درك كردند مى تواند به قالب درآيد. 
«اتصال» فرايند ديگر استاندارد NCTM است كه 
ــود. «اتصال»  ــتر به رياضيات قومى مربوط مى ش بيش
ــات، بين  ــى درون رياضي ــن ارتباط هاي به معناى يافت
ــا، و در رياضيات به عنوان  ــر موضوع ه رياضيات و ديگ
ــى از تجربيات روزينة يادگيرنده هاست. چنانچه  بخش
شرلى9  (1995) و مسينگيلا10 (1995) بيان داشته اند، 
ــن اتصالات- درون  ــات قومى كليدى براى يافت رياضي
ــت كه دو يا  ــن گروه هاى فرهنگى اس ــات در بي رياضي
ــاى گروه ها، در  ــق نيازه ــوزه را براى تحق ــن ح چندي
ــاى ديگرى چون هنر، جغرافى، اقتصاد و ... با  موضوع ه

هم در مى آميزد.    
ــاز دارند كه بتوانند رياضيات را در  دانش آموزان ني
بافت هايى بيرون مدرسه تشخيص دهند و به كار ببرند 
(2000NCTM، ص64). بحث اتصال، ميراث فرهنگى- 
ــيقى يا جشنواره هاى  ــوجات، موس مذهبى، هنر، منس
ــرد. هم چنين، ممكن  ــه آن ها را در بر مى گي مربوط ب
ــاد و بازرگانى زندگى  ــت به مطالعات رياضى اقتص اس
روزمرة سنتى، آمارهاى ارتباط هاى اجتماعى جديد، يا 

سياست هاى مسائل بين المللى مربوط شود.  
ــى يك نظرية غالب در دو  سازنده گرايى11 آموزش
دهة گذشته بوده است. «ايجاد اتصال» مرحله اى است 
كه براى بسيارى از اسناد برنامه درسى رياضى مشترك 
ــت. اين مرحله مى تواند با توجه به موارد زير صورت  اس

پذيرد:
ـ دنياى روزمرة دانش آموزان،

ـ دانش قبلى دانش آموزان،
ـ بافت هاى آشناى درون و بيرون مدرسه،

ـ عناوين ديگر درون مدرسه،
ـ موضوع هاى ديگر درسى، و 

ـ گذشته و شايد آينده. 
ــاختن  ــت از س مفهوم ايجاد اتصالات عبارت اس
ــه به اين  ــه هاى ذهنى، ك ــماى دانش»، يا نقش «شِ
ترتيب پيوندهايى بين اجزاى دانش ساخته مى شود 



فرهنگ مى تواند 
احساس دانش آموز 
براى مشاركت در 
بحث هاى كلاسى، 
سؤال هاى آغازگر، 
به يادآورى حقايق، 
جست وجوى 
روش هاى درك 
مبدعانه، و بسيارى 
از جنبه هاى ديگر 
آموزش در كلاس 
درس را افزايش 
دهد. بد تعبير كردن 
نشانه هاى فرهنگى 
مى تواند به عدم درك 
فرايندهاى يادگيرى 
يا اشتباه دانش آموزان 
توسط معلم و پاسخ 
طبيعى براى بى ميلى 
به يادگيرى منجر شود
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ــن اجزا به اندازة خود اجزا  ــن حوزه ارتباط بي و در اي
مهم است.  

بنابراين ايدة ديگرى كه براى ضرورت بررسى رابطة 
ــاد اتصالات» با  ــگ وجود دارد «ايج ــات و فرهن رياضي
دانش قبلى، با دنياى دانش آموزان، و با افراد جهان است. 
ــاختن اتصالات را با موضوع هاى ديگر  ديدگاهى كه س
ــد به عنوان توجيهى  ــى در برمى گيرد، نيز مى توان درس
براى يك برنامه درسى كل نگر استفاده شود. به هرحال، 
با داشتن يك توجيه مبتنى بر تئورى دو سؤال زير باقى 

مى ماند:
ـ ما دربارة رياضيات درون هر فرهنگى چگونه فكر 

مى كنيم؟ و،
ــيدن به نقطة  ــى در حال رس ــا رياضيات قوم ـ آي

مطلوب است؟
ــن12   ــون گيلگ ــندگانى چ ــته هاى نويس در نوش
ــى13 (1986)، كلينچى14، گلدبرگر15  (1982)، بيلنك
و تاروله16 (1986) عبارت «ايجاد اتصالات» به عنوان 
ــا متمايز  ــده ي ــده، دانش مجزا ش ــش متصل ش دان
ــت. براى مثال، آن ها دانش متمايز  ــده اس ناميده ش
ــردان و زنان  ــاى فكر كردن م ــة روش ه را در مقايس
ــاهده مى كنند. شواهد قابل  در قياس با همديگر مش
ملاحظه اى وجود دارد كه تنها براى جامعة سفيد (در 
ــى و اروپايى) نتيجه گيرى هايى  فرهنگ هاى آمريكاي
داشته است، اما در تجربه هاى ديگر شواهدى از تفكر 
متصل شدة درون بسيارى از فرهنگ هاى غيرغربى و 

بومى وجود دارد.  
ــت كه رياضيات  ــوارد مذكور، بديهى اس با همة م
ــى  ــراى فرايند يادگيرى و روش شناس قومى كانونى ب
آموزشى است. نياز است كه برنامه هاى آموزش رياضى 
ــود. معلمان بايد  ــل از خدمت براى معلمان تهيه ش قب
ــور  دانش آموزان را با تاريخ رياضيات در فرهنگ و كش

خود آشنا كنند.
بارتون (1996) پس از تجزيه و تحليل نوشته هاى 
ــر و ديگران، بيان كرد كه  دى آمبروسيو، گرديس، اش
بحث دربارة رياضيات قومى دربارة رياضيات يا آموزش 
ــت. وى در هر دسته، چهار حوزه از نوشته ها  رياضى اس

را مشخص كرد.

نوشته ها دربارة رياضيات قومى
رياضيات

1. ماهيت فرهنگى رياضيات
2. تفكر رياضى در فرهنگ هاى ديگر

3. تاريخ فرهنگى رياضيات
4. سياست هاى رياضى

آموزش رياضى
1. يادگيرى رياضيات در فرهنگ هاى ديگر

2. شناخت موقعيتى شامل زبان و دوزبانگى
3. تأثيرات اجتماعى آموزش رياضى

4. ارتباط هاى بين رياضيات و آموزش رياضى

ــعى در  او تعريف ديگرى از رياضيات قومى، كه س
پوشش همة حوزه ها دارد، پيشنهاد داد: رياضيات قومى 
برنامة تحقيق از روش هايى است كه گروه هاى فرهنگى 
ــات مربوط به رياضى  ــف دربارة مفاهيم و تجربي مختل
ــتفاده كرده اند  ــد، و به طور مفصل بحث و اس فهميده ان

(ص 214).
بر طبق نظر بارتون، تعريف فوق بر اين موارد دلالت 
ــات قومى يك مطالعة صرفاً رياضى  دارد: (الف) رياضي
ــبيه به مردم شناسى يا تاريخ است؛  نيست، و بيشتر ش
(ب) خود تعريف وابسته به شخصى است كه آن را بيان 
مى كند، و از لحاظ فرهنگى خاص است؛ (ج) تجربه اى 
ــرح مى دهد از لحاظ فرهنگى خاص است؛ و (د)  كه ش
ــبيت گرايى در  ــات قومى به چند صورت به نس رياضي
ــت دارد (ص 215). هم چنين، بارتون  ــات دلال رياضي
چارچوبى براى تحقيق روى فرهنگ و رياضيات، فراهم 

كرد. 
ايدة مهمى كه وجود دارد اين است: رياضيات قومى 
چيزى بيشتر از يك زايدة بيگانه براى غنى سازى كلاس 
درس رياضى است. از يك ديدگاه رياضيات قومى براى 
ــات و ارزش هاى رياضى  ــح اين مطلب كه رياضي توضي
ــت و حتى مشاركت هاى همگان  مخصوص غرب نيس
براى پيشرفت هاى پيوستة آن لازم است بسيار ضرورى 
ــت. رياضيات قومى براى آماده سازى معلمان جهت  اس
اطمينان از اين كه پيام هاى فرهنگى به نسل هاى جديد 
منتقل مى شود اساسى است. معلمان جديد بايد با ذهن 
باز و آماده اين نگرش را به كلاس هاى خود نشان دهند.  
نخستين ضرورتِ بررسى رابطة رياضيات و فرهنگ 
ــاده دربارة آموزش يعنى «نياز به شروع  بر يك تفكر س
از جايى كه يادگيرنده قرار دارد» مبتنى است. به عبارت 
ــود دارد كه دانش آموز با رياضيات  ديگر اين فرض وج
برآمده از درون فرهنگ خود نسبت به رياضيات بيرون 
ــت. ضرورتِ ديگر «شروع با  ــتر آشناس از فرهنگ بيش
علايق دانش آموزان» است و بنابراين شايد بتوان فرض 
ــه اين موضوع  ــتر ب كرد كه دانش آموزان احتمالاً بيش
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ــران در فرهنگ خود چگونه عمل  علاقه مندند كه ديگ
مى كنند. سومين مورد اين است كه، «رياضيات به يك 
ــاد وجود دارد كه  ــرى نياز دارد» و اين اعتق صورت بش
به كارگيرى ايده ها در رياضيات با توجه به تاريخ و محيط 
گروه هاى فرهنگى دانش آموزان به پيوندهاى مهم ترى با 
ــاخته هاى دست بشر مثل هنر، معمارى و ... منتهى  س

مى شود. 
حال اين پرسش به وجود مى آيد كه آيا موضوع ها 
ــات و فرهنگ  ــوط به رابطة رياضي ــا فعاليت هاى مرب ي
ــنتى غربى در نظر گرفته  ــد با توجه به رياضيات س باي
شود، يا به عنوان حوزه اى براى غنى سازى مواد درسى؟ 
ــود. اول اينكه براى  ــخ به اين سؤال داده مى ش دو پاس
ــب با گروه هاى فرهنگى  تعريف دوبارة رياضيات متناس
ــن و فعاليت ها را، هم با توجه  مورد نظر مى توان عناوي
به فرهنگ سنتى غربى و هم با غنى سازى مواد درسى 
ــنهاد دوم با توجه به اين حقيقت در  بررسى كرد. پيش
ــود كه فرهنگ ممكن است تمايل به  نظر گرفته مى ش
دستيابى به جامعة غربى داشته باشد، روش هاى غربى 
ــرفت دلخواه ببيند، و رياضيات خودش را  را براى پيش

كافى نبيند. 
قدم بعدى در چنين بحثى احتمالاً سوالى به دنبال 
ــه نوع رياضياتى  ــاتِ فرهنگ مورد نظر چ دارد: رياضي
است؟ مى توان اين گونه نتيجه گيرى كرد كه رياضيات، 
ــى از يك تقسيم بندى غربى از دانش است كه در  بخش
فرهنگ هاى ديگر به همان شكل غربى رخ نمى دهد. در 
ــى  عوض، با فرض اين كه رياضيات قومى به عنوان روش
ــه اى و براى غنى سازى مواد درسى  در رياضيات مدرس
ــت، مى توان دو يا چند انتخاب ديگر را در  ــب اس مناس
ــش فعاليت بى شاپ  نظر گرفت. يكى در نظر گرفتن ش
ــمارش، اندازه گيرى، جايگذارى، طراحى،  (1988)ـ ش
بازى كردن و توضيح دادن ـ است كه به عنوان پيش نياز 
ــوارد براى  ــتفاده از اين م ــود و اس آموزش ديده مى ش
معرفى رياضيات به مدارس ابتدايى مناسب است و البته 
ــتان در رياضيات غربى كافى  براى نقطة آغاز در دبيرس
ــى  ــت. انتخاب ديگر، تمركز روى يك برنامه درس نيس
كل نگر است كه به موضوع هاى جزيى تقسيم نمى شود. 
با توجه به مطالب فوق سه دغدغة اصلى براى ما به 

وجود مى آيد:
ـ چه عناصرى از دانش در هر فرهنگى ممكن است 

به رياضيات مربوط شود؟
ـ آيا افراد همة فرهنگ ها به يك روش ياد مى گيرند 
و مدرسه سازى غربى براى همة افراد مناسب ترين است؟

ـ آيا ما بايد دانش را به  موضوع هاى مختلف جدا 
كنيم، و اگر نه، چه روشى براى سازماندهى برنامه 

درسى مناسب ترين است؟
ــد افراد  ــؤال كه به نظر مى رس ــن دغدغه با اين س اولي
فرهنگ هاى خاص بايد در نظر بگيرند بيان مى شود: چه 
عناصرى از دانش در هر فرهنگى ممكن است به عنوان 
دانش رياضى منظور شود. پاسخ اين سؤال نبايد توسط 
افرادى كه در رياضيات غربى غرق شده اند معين شود. 
يعنى درست نيست كه بگوييم ما نقشى براى ايفا كردن 
نداريم. ما مى توانيم تصميمات موجود را حمايت كنيم. 
ما مى توانيم مطمئن باشيم كه اسناد برنامه درسىِ غالب، 
ــمول عناوين ديگر اجازه مى دهند، و  فضايى را براى ش

اينكه مى توانيم جوّ فرهنگى را به رسميت بشناسيم. 
ــود كه آيا  ــؤال بيان مى ش ــة ديگر با اين س دغدغ
ــاد مى گيرند، آيا  ــة فرهنگ ها به يك روش ي افراد هم
مدرسه سازى غربى براى ما مناسب ترين است، آيا بايد 
دانش رياضى را از موضوع هاى گوناگون ديگر جدا كنيم، 
و چه راهى براى سازماندهى برنامه درسى مناسب است. 
اين پرسش ها نياز به آنچه ما آموزش قومى مى ناميم را 

نشان مى دهد. 
ــر مبناى  ــاختن اتصال ها ب ــه س ــى ب ــر تمايل اگ
ــت به  پيش زمينه هاى يادگيرندگان داريم، ضرورى اس
رياضيات نگاهى داشته باشم. لازم است مسائل مربوط 
به زبان، شناخت ديدگاه هاى مختلف تاريخى، و فوريت 
ــى شود. بيشترين  علم ـ قومى و تكنولوژى قومى بررس
ــوزش قومى در نظر  ــكل گيرى آم حمايت بايد براى ش
گرفته شود. در اين ايدة وسيع تر تفكر دربارة مفروضات 
ساخته شده درون فرهنگ ها ضرورى به نظر مى رسد. ما 
نياز داريم كه تأثير باورها، زبان، و استعاره هاى به كار رفته 
در زبان را، كه به تعيين الگوها كمك مى كند بشناسيم و 
نياز داريم از روش هايى كه مردم براى دانستن استفاده 
ــى گرفته تا  ــنتى و فرهنگ ــد، از روش هاى س مى كنن
ــه اى  روش هايى كه در حال حاضر در يادگيرى مدرس
ــد، و آنچه افراد در فرهنگ ها به آن ها ارزش  رخ مى ده

مى نهند آگاه باشيم. 
اين كار يك مرور اساسى بر آموزش را مى طلبد كه 
ما به عنوان آموزشگران رياضى نياز داريم در آن شركت 
ــيم و به دليل آنكه بحث ما رياضيات قومى  ــته باش داش
ــت به آن بپردازيم. از آنجا كه ممكن است اين مرور  اس
ــت كه ديدگاه هاى غالب در  ــاده انگاريم، مهم اس را س
ــى آموزش با توجه  غرب را مرور كنيم. هم چنين، بررس
ــى، و همة كاربردهاى عميق آن، به ما  به  تنوع فرهنگ



رياضيات قومى، 
كه سعى در پوشش 
همة حوزه ها دارد، 
پيشنهاد داد: 
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فرصتى براى ارزيابى دوبارة گرايش هاى اجتماعى غرب، 
جامعه اى كه براى فرزندانمان نياز داريم، و نوع آموزشى 
كه ممكن است براى پيشرفت به ما كمك كند مى دهد. 
البته در چنين شرايطى به زعم برخى صاحب نظران مثل 
پستمن17 و وينگارتنر18 (1971) آموزش به عنوان يك 
فعاليت واژگونه (خرابكارانه) در نظر گرفته شده است.  

ــداف آموزش  ــرورى بايد نگاهى به اه ــا چنين م ب
ــنتى، اهداف ما به طور  ــيوة س ــت. به ش و جامعه داش
ــده اند. اخيراً  آكادميك يا به طور تجربى جهت دهى ش
اهداف اجتماعى تر و شخصى ترى اضافه شده اند، و خيلى 
جديدتر برخى پيوندها با رشد اقتصادى افزوده شده اند. 
پس از اينكه اهداف كلى در نظر گرفته شد ما بايد دربارة 
اينكه چگونه براى موضوعاتى چون رياضيات با توجه به 
يادگيرى، ياددهى، ارزيابى، برنامه درسى و توسعة منابع 

عمل كنيم تصميم بگيريم. 
ــد كه اين  ــراد فكر كنن ــتر اف ــار مى رود بيش انتظ
چالش ها خيلى پيچيده اند. در هر صورت اگر ما، به عنوان 
ــگران، پايه اى را بنا نكنيم، مسائل جارى جامعه  آموزش
ــائل گوناگون زندگى گاهى به شكل  ادامه مى يابد. مس
ــتم هاى اجتماعى  هزينه هاى زندگى، ماليات ها و سيس

ديده مى شود. 
ــؤال ها  ــه وجود دارد با اين س ــة ديگرى ك دغدغ
مطرح مى شود كه چه عناصرى از دانش فرهنگ هاى 
ــاى درس، رياضى در نظر  ــوزان در كلاس ه دانش آم
ــنايى با موضوع ها يا  ــود يا به منظور آش گرفته مى ش
غنى سازى به كار مى رود؟ چگونه مى توان دريافت كه 
ــب  ــتفاده از اين عناصر در تدريس مى تواند مناس اس
ــى از اين فرهنگ ها مى تواند در ايجاد  باشد؟ چه كس

اين تصميم ها يارى رساند؟ 
ــى از دانش آموزان با  ــه مى توان دريافت هاي چگون
توجه به فرهنگ و علائقشان داشت؟ چگونه مى توان 
ــرى افراد اين  ــارة چگونگى يادگي ــى درب دريافت هاي
فرهنگ ها داشت؟ چه كسانى از اين فرهنگ ها ممكن 
ــانند؟ و  ــراى يافتن اين موارد يارى رس ــت ما را ب اس
ــا را در كلاس درس  ــت اين ايده ه چگونه ممكن اس

به كار برد؟
ــى كنونى  ــا كل برنامه درس ــا مى توان اجزا، ي آي
(رياضيات و موضوع هاى ديگر) را آموزش داد به گونه اى 
كه بهتر دانش را تلفيق كند و به دانش آموزان كمك 

كند تا اتصالات بيشترى بسازند؟
بسيارى از ما به رياضيات و فرهنگ علاقه منديم، 
ــا چه قدر با آن فاصله داريم؟ اين اعتقاد وجود دارد  ام

ــد روى جهت  ــات و تصميمات بتوان ــه وقتى اقدام ك
ــته باشد در حال پيشرفت  آموزش رياضى تأثير داش
ــتيم، اما آيا ما براى برخاستن و ادامه دادن آماده  هس

هستيم؟

بخش چهارم: قوم نگارى

ــر و علمى كه  ــت از هن ــارت اس ــگارى عب قوم ن
ــتفاده مى شود  براى توصيف يك گروه يا فرهنگ اس
ــينو20  ــا نظر  آنگروس ــق ب ــن19، 1998). مطاب (فترم
ــراى الگوهاى قابل  ــه ب ــق قوم گرايان (2007)، تحقي
ــگويى در تجربيات زيستة بشر توسط مشاهده و  پيش
شركت دقيق در زندگى هاى افراد تحت مطالعه به كار 
ــت شامل غوطه ور شدن  مى رود. قوم نگارى ممكن اس
ــگ افراد تحت  ــى روز به روز يا فرهن ــق در زندگ محق
مطالعه باشد. قوم نگارى به عنوان يك روش، ويژگى هاى 
ــينو ، 2007). ابتدا، در  معين متمايزى دارد (آنگروس
ــة طبيعى زندگى واقعى افراد جمع آورى  يك مجموع
مى شود. دوم، شخصى است؛ چون محقق هم به عنوان 
مشاهده گر و هم مشاركت كننده در زندگى افراد تحت 
مطالعه وارد مى شود. هم چنين در قوم نگارى، داده ها 
ــازى داده ها در  ــه روش هاى گوناگون براى مثلثى س ب
ــوط جمع آورى مى شود. فرايند  يك دوره زمانى مبس
ــتقرايى كل نگر و تعهدات طولانى مدت نياز است.  اس
ــت؛ چون نتايج و  در نهايت، قوم نگارى، محاوره اى اس
تفسيرها مى تواند از طريق قوم نگارى پيشنهاد شود يا 

توسط افراد تحت مطالعه منعكس شود.  
ــت قبل  فعاليت هايى كلى وجود دارد كه نياز اس
ــپيرا22، 2000).  ــر21 و ش ــود (راپ ــروع انجام ش از ش
ــؤالات تحقيق خود را تعيين  ــت، محقق بايد س نخس
كند. صحبت با ديگران دربارة پروژة تحقيق و مشورت 
با منابع مختلف مى تواند مفيد باشد. دوم، محقق نياز 
ــه چه قدر دربارة موضوع مى داند.  دارد ارزيابى كند ك
ــوم، محقق به افراد آگاه در زمينة مطالعه نياز دارد.  س

در آخر، نياز است كه زمان و منابع ارزيابى شود. 
سينگلتون و استريتز23 (2005) مراحل زير را در 

زمينة تحقيق قوم نگارى معين كرده اند:
ــى ثبت و  ــات: گاه ــت اطلاع ــردآورى و ثب ـ گ
ــوار باشد.  گردآورى داده ها در يك زمان مى تواند دش
ــت ثبت شود  انواع اطلاعاتى كه بايد به عنوان يادداش
ــات را ثبت  ــوان به طور كامل اطلاع ــت؟ اگر نت چيس
ــت  ــه يك دفتر يادداش ــه بايد كرد؟ هميش ــرد، چ ك
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ــى نياز است. گاهى راه حل ديگرى  براى خلاصه نويس
ــد از ترك محل وجود  ــاهده بع جز انتظار و ثبت مش
ندارد. تجهيزاتى مثل ضبط صوت، دوربين و غيره لازم 
ــت. مطابق با نظر سينگلتون و استريتز (2005)،  اس
يادداشت هاى زمينه اى يا دفاتر (حساب هاى) توصيفىِ 
ــك دورة زمانى بايد عناصر  ــاهده، در ي مفصل هر مش

زير را شامل شود:  
ــاس: هدف ثبت دقيق مشاهدات  ـ توصيف احس
روزانه است. هم چنين بايد از تجزيه و تحليل افراد يا 

رخدادها پرهيز شود.
ــده: به اپيزودهاى قبلىِ  ـ اپيزودهاى فراموش ش
ــط به ياد مى آورد،  ــده كه محقق در محي فراموش ش

اشاره دارد.
ـ ايده ها و يادداشت هايى براى استفاده هاى بعدى: 
به جابه جايى سريع و آنى ايده هاى مربوط به تجزيه و 
تحليل داده ها، جمع آورى داده ها، تفكر و تعمق دربارة 
ــت هايى  ــاره دارد. اين ها يادداش ارتباط ها و غيره اش
هستند كه محقق براى خودش مى نويسد، براى مثال، 
ــاهدات آينده، چيزهاى خاص يا  طرح هايى براى مش

افراد خاص براى جست وجوهاى بعدى. 
ــات شخصى: به ثبت اطلاعات با  ـ عقايد و احساس
توجه به واكنش موضوعى نسبت به زمينة مورد مطالعه 
اشاره دارد كه براى اشتباهاتى كه روى مشاهدات محقق 

سايه افكنده راه حل هايى فراهم مى كند.  
ــه همة ايده هاى  ــت هاى متدولوژيك: ب ـ يادداش
ــراى انجام تحقيق  ــوط به روش هاى به كار رفته ب مرب
ــاره دارد، براى مثال، هر مشكلى كه در گردآورى  اش
ــط  ــتباهى كه توس ــه وجود مى آيد، هر اش ــا ب داده ه
ــد يا هر  ــا رخ مى ده ــع آورى داده ه ــاى جم روش ه
تغييرى كه در چگونگى ثبت اطلاعات توسط محقق 

ايجاد مى شود.   
ــگارى از فنون مختلف پژوهش، از  در روش قوم ن
ــاهدة طبيعى و مصاحبه، استفاده مى شود  جمله مش
ــينو معتقد است سه روش  ــيف، 1389). آنگروس (س
ــگارى وجود دارد:  ــع آورى داده ها در قوم ن ــراى جم ب

مشاهده، مصاحبه و تحقيق بايگانى شده (2007).
ـ مشاهده: مشاهده، مشاركتى منحصربه فرد است 
ــاركت محقق در زندگى افراد تحت مطالعه،  كه از مش
ــده است  ــكيل ش در ضمنِ حفظ فاصلة حرفه اى تش
(فترمن، 1998). مطابق با نظر آنگروسينو (2007)، 
ــل درك فعاليت ها و  ــت از عم ــارت اس ــاهده عب مش

ارتباط هاى افراد در زمينة موردنظر.   

ــه، فرايند هدايت يك مكالمه  ـ مصاحبه: مصاحب
براى گردآورى اطلاعات است (آنگروسينو، 2007).

ــه و تحليل مواد  ــيوى: يعنى تجزي ـ تحقيق آرش
موجود كه براى تحقيق، خدمات يا اهداف ادارى و يا 
غير ادارى ديگر ذخيره شده اند (آنگروسينو، 2007). 
ــش مى آيد. چگونه  ــؤال پي در اين بخش، يك س
كيفيت تحقيق قوم نگارانه را كنترل كنيم. سه مسئله 
ــت را در تحقيق  ــه وقتى محقق كيفي ــود دارد ك وج
ــد بايد در نظر  ــا قوم نگارانه كنترل مى كن زمينه اى ي

بگيرد: واكنش پذيرى24، روايى25 و پايايى26. 
ــت  واكنش پذيـرى: واكنش پذيرى درجه اى اس
ــق روى رفتارهاى  ــرد به عنوان محق ــخصيت ف كه ش
ــا مى دانند كه در  ــذارد زيرا آن ه ــران تأثير مى گ ديگ
يك تحقيق شركت دارند و ممكن است به اين منجر 
ــة متفاوتى برخورد  ــود كه تحت اين مطالعه به گون ش
كنند (نيومن27، 2003). محقق ممكن است محبوب 
ــود را با زندگى هاى  ــروع كند، و يا خ يا نفاق افكن ش
ديگران آشنا كند كه ممكن است تأثير واكنش پذيرى 

را كاهش دهد. 
پايايى: پايايى در تحقيقِ زمينه اى، به اين سؤال 
كه آيا محقق مى تواند داده هايى را كه از لحاظ داخلى 
ــع آورى كند؟  ــتند جم ــى ثابت و معتبر هس و خارج
پاسخ مى دهد (نيومن، 2003). وقتى محقق در طول 
ــاى اجتماعى مختلف رفتارهايى را  زمان و در بافت ه
ــتند ثبت مى كند داده ها از لحاظ درونى  كه ثابت هس
ــتند. ثبوت خارجى مى تواند با تشخيص يا  ثابت هس
ــط محقق  ــى مقطعى داده ها با منابع ديگر توس بررس
ــت آيد. تحقيقات قوم نگارانه به آنچه ديگران به  به دس
ــتند بنابراين، اعتبار منابع  آن ها مى گويند متكى هس
ــتفاده براى ارزيابى موردنياز است.  اطلاعاتى مورد اس
ــتراك گذاشته شده مى تواند به صورت  اطلاعات به اش
ــد  ــت، تجاهل، دروغ و از قلم افتادگى باش خبر نادرس
ــى در تحقيق زمينه اى متكى  (نيومن، 2003). پاياي
ــت وجو در  ــؤالات و جس به بينش محقق، آگاهى، س
ــم اندازهاى مختلف  رفتارها و رخدادها از زوايا و چش

است (نيومن، 2003).  
ــه اى، اطمينان  ــى در تحقيقِ زمين روايـى: رواي
ــردآورى و تجزيه و تحليل  ــى محقق براى گ از تواناي
ــا فرهنگ تحت  ــا، بازنمايى زندگى ها ي دقيق داده ه
ــى مى تواند به  ــن، 2003). رواي ــت (نيوم مطالعه اس
روش هاى زير بررسى شود. روايى اكولوژيك درجه اى 
ــط محقق  ــا و توصيف توس ــع آورى داده ه براى جم
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ــاب مى دهد  ــه را بازت ــاى تحت مطالع ــت كه دني اس
ــى يك توصيف كامل  ــن، 2003). تاريخ طبيع (نئوم
ــات، و  ــق، مفروض ــاى محق ــازى فعاليت ه و فاش س
ــر مطالعه پذيرفته  ــت. اگ رويه هايى براى ارزيابى اس
ــرون موضوع معتبر  ــود يا براى ديگران درون يا بي ش
ــى دارد (نيومن،  ــخ طبيعى رواي ــد، از لحاظ تاري باش
ــى روايى اعضاى تحت  2003). هم چنين براى بررس
ــى  مطالعه مى توان ديدگاه هاى آن ها را به دقت بررس
ــن، 2003). به علاوه، بايد عملكرد داخلى  كرد (نيوم
وجود داشته باشد يعنى محقق به عنوان يك غير عضو 
ــراى تعامل مؤثر  ــا فرهنگ تحت مطالعه ب ــروه ي از گ
ــن، 2003). در  ــود (نيوم به عنوان يك عضو  وارد ش
ــى عملى28 و انتقال پذيرى29   نهايت، مطالعه بايد رواي
ــد روايى عملى يعنى درجه بندى نتايج و  ــته باش داش
ــود  جمع بندى هاى مطالعه مربوط به خود مطالعه ش

(آنگروسينو، 2007).  

شيوه هاى تحليل اطلاعات در قوم نگارى
ــا در قوم نگارى  ــير داده ه تجزيه و تحليل و تفس
ــپيرا،  ــرد (راپر و ش ــش قرار گي ــد مورد چال مى توان
ــت بفهميد مواد شما چيست.  2000). ابتدا، نياز اس
ــتنتاج آنچه در  ــت از اس فرايند، فهميدن عبارت اس
ــاز با ايده هايى  ــدا از داده ها مى فهميد به جاى آغ ابت
ــپيرا).  ــا معتقد بوده ايد (راپر و ش ــه از قبل به آن ه ك
ــل داده ها بايد از همان آغاز  هم چنين، تجزيه و تحلي
گردآورى داده ها شروع شود به طورى كه محقق بتواند 
ــف كند و تصميم بگيرد كه  موضوع هاى اضافى را كش
ــتر آن را ادامه دهد يا نه. راپر و  ــى بيش آيا براى بررس
ــپيرا راهبردهايى براى تجزيه و تحليل قوم نگارانه  ش

بيان داشته اند:    
ــون مواد  ــى: چ ــب هاى توصيف ــذارى برچس  كدگ
ــده اند،  ــته ش ــده به صورت كلماتِ نوش گرد آورى ش
ــادار يا  ــات معن ــورت طبق ــدا بايد به ص ــات ابت كلم
ــب هاى توصيفى گروه بندى شوند، سپس براى  برچس
مقايسه سازماندهى و مقابله شوند و الگوها تشخيص 
ــرد فرايند كدگذارى  ــوند. قبل از اينكه يك ف داده ش
را آغاز كند، ممكن است براى دسته بندى دامنه هاى 
ــود كه مى توان به اين وسيله  مبنايى فرمولى يافت ش
ــال به صورت  ــيعى از پديده ها را براى مث ــة وس دامن
تنظيمات، انواع فعاليت، رخدادها، ارتباط ها و ساختار 
ــى، راهبردها، فرايندها،  اجتماعى، ديدگاه هاى عموم

عبارات مهم و تكرار شده دسته بندى كرد.  

ــب كردن  ــا: گام بعدى مرت ــردن الگوه ــب ك  مرت
درون  ــى  توصيف ــب هاى  برچس ــدى  گروه بن ــا  ي
مجموعه هاى كوچكتر است. محقق مى تواند موضوع ها 
ــته بندى ها و ارتباط هاى ممكن بين اطلاعات  را از دس

گسترش دهد.
 تعيين خارج از رده ها: ممكن است موارد، موقعيت ها، 
رخدادها يا تنظيماتى كه نمى تواند با باقى ماندة يافته ها 
برازش شود تشخيص داده شود. اين موارد بايد به عنوان 
گام هاى متفاوتى در فرايند تحقيق كه توسعه يافته در 

ذهن حفظ شود. 
 تعميم  سازه ها و تئورى ها: الگوها يا يافته هاى متصل 
شده به منظور ايجاد حس توانمندى و گردآورى داده هاى 
پيچيده به تئورى هايى مربوط مى شوند. ادبيات موجود 

نيز بررسى مى شود.  
 يادآورى با اظهارات انعكاسى (تفكرى): يادداشت هاى 
ــخص  ــتند كه يك ش ــرد بينش ها يا ايده هايى هس ف
مى تواند درباة داده ها داشته باشد. آن ها در حالى نوشته 
ــوند كه محقق مى داند هر چيزى شفاف سازى يا  مى ش
آزمون بيشتر نياز دارد. هم چنين به محقق براى حفظ 
خط سير اصلى مفروضات، اريبى ها و انتخاب ها در كل 

فرايند تحقيق كمك مى كند.  
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